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Resumo

O artigo discute a criacdo de produtos didadticos e educacionais no dmbito do
ensino de filosofia, debrucando-se especialmente sobre a experiéncia de pesquisa,
formacgao e producdo técnica do curso de Mestrado Profissional do Programa de
Pos-Graduacao em Filosofia e Ensino (PPFEN-CEFET/R]). Os objetivos desta etapa
da pesquisa consistem em situar a producdo de produtos educacionais de Filosofia
no contexto dos Mestrados Profissionais voltados ao ensino; analisar documentos
e politicas do Ministério da Educacao e, sobretudo, da Capes que dizem respeito
a criacao dos cursos de Mestrado Profissional, especialmente aqueles voltados ao
ensino e com énfase nas diretrizes e recomendacoes a respeito dos trabalhos de
conclusao de curso; revisar parte da producao académica voltada a tipificacdo de
produtos educacionais criados em cursos de mestrado profissional; e apresentar, a
partir da experiéncia do PPFEN, proposta de tipificacdo de produtos educacionais
na drea de filosofia.
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Abstract

The article discusses the didactic and educational products creation in the scope
of philosophy teaching, and especially it is looking into an experience of research,
formation and technical production from the Professional Master’s degree of the
Philosophy and Teaching Post-graduation (PPFEN-CEFET/R]). The aims of this
research stage consists in situating the educational production elaboration of
philosophy in the context of Professional Master’s degrees focused on teaching;
analyzing documents and politics from Ministry of Education and, mainly, from
CAPES that concerns the foundation of Professional Master courses, especially
those focused on teaching with emphasis in guidelines and recommendations
about Master’s Degree final project; reviewing part of academic writing focused
on typification of educational products created in professional master’s courses;
and presenting, from PPFEN’s experience, a proposal of educational products
typification in field of Philosophy.

Keywords: Philosophy Teaching; Professional Master’s Degree; Educational
Product.

Introdugéo

O Mestrado Profissional em Filosofia e Ensino (MPFEN) foi o primeiro curso
de pos-graduacdo na modalidade profissional na area de filosofia no Brasil. O
primeiro ingresso de alunos aconteceu em 2015. Ainda hoje, com mais de 30
trabalhos defendidos, a exigéncia de elaboracdo de produto didatico causa
surpresas e espantos em mestrandos, orientadores e membros das bancas exa-
minadoras. Trata-se, sem duvida alguma, de uma novidade na Pés-Graduacao
em Filosofia, a0 menos no Brasil. Demandam-nos esclarecimentos e nos fal-
tam. Néo por acaso. Em certo sentido, a propria categoria “produto didatico”
ou “produto educacional” em sua ampla envergadura é novidade no contexto
da educacéo brasileira. E nos, filosofos, estamos nos dando conta do que vem
a ser isso, tardiamente, é verdade, ao nos confrontarmos com a exigéncia de
promover, estudar e colaborar com sua producédo, em circunstancias também
novas como é o caso dos projetos no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Capes) e dos Mestrados Profissionais
da drea. Poderfamos estar em condicoes mais tranquilas para realizar essas
empreitadas. Hoje, no entanto, apés uma década de amadurecimento, mar-
cada também por muitos tensionamentos e inflexdes, das politicas ptblicas
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direcionadas a qualificacdo do ensino e, em particular, do ensino de filosofia,
vemo-nos diante de incertezas e ameacas, passadas ou vindouras. Os ventos
que hoje sopram fazem ecoar um murmurio sombrio: “em vao, em vao”.

Por compromisso com a consolidaciao de um projeto de educacdo basica
que se encontra hoje abalado, mas nao interditado, apresentaremos a seguir
os resultados parciais de uma pesquisa que se iniciou no Programa de Pos-

-Graduacao em Filosofia e Ensino (PPFEN-CEFET/R]) e que tem por objeto
sua propria producao, especialmente no que diz respeito a produtos didati-
cos ou educacionais. A pesquisa foi motivada pela centralidade que vém as-
sumindo os questionamentos a respeito do produto educacional no ambiente
de ensino, orientac¢do e producdo académica no ambito do PPFEN e, mais re-
centemente, nas discussdes da drea de Filosofia no ambito da Capes. As duvi-
das e questoes suscitadas pela criacao e pela rotina de decisoes, orientacdes e
encaminhamentos do PPFEN acabaram por revelar a caréncia de publicacoes
a respeito da producido de produtos educacionais e sobre a propria categoria

“produto educacional’. A trajetoria ainda curta desses cursos explica essa
caréncia e, consequentemente, motiva e justifica a presente pesquisa.

O carater plural e interdisciplinar do filosofar a0 mesmo tempo em que
nos permite ir além dos materiais didaticos mais usuais, centrados em tra-
ducdes e comentarios de textos, nos impde o desafio de criar critérios que
apontem para a identidade filosofica dos produtos, no contexto ja existente
das questoes relativas a elaboracio e classificacdo de materiais nos programas
de ensino de outras dreas.

Os objetivos da presente pesquisa consistem em (i) situar a producéo de
produtos educacionais de Filosofia no contexto dos Mestrados Profissionais
voltados ao ensino; (i) analisar documentos e politicas do Ministério da Edu-
cacdo (MEC) e, sobretudo, da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) que dizem respeito a criacdo dos cursos de Mestra-
do Profissional, especialmente aqueles voltados ao ensino e com énfase nas
diretrizes e recomendacdes a respeito dos trabalhos de conclusao de curso;
(iil) revisar parte da producdo académica voltada a tipificacdo de produtos
educacionais criados em cursos de mestrado profissional; e (iv) apresentar, a
partir da experiéncia do PPFEN, proposta de tipificacao de produtos educa-
cionais na area de Filosofia, comprometida nao com a regulacao ou restricao

1 Em alguns momentos utilizaremos a expressao “produto didatico”, atribuindo-lhe o mesmo
sentido de “produto educacional”. A discussao conceitual e terminologica a respeito dessas ex-
pressdes sera uma das proximas etapas da pesquisa em andamento.
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da producéo técnica e académica, mas, sim, com a consolidacdo e o reco-
nhecimento dos produtos dessa natureza comprometidos com o ensino de
Filosofia e com a divulgacado de saberes e praticas filosoficas.

O Mestrado Profissional no Brasil

Os cursos de mestrado na modalidade profissional sdo ainda bastante recen-
tes. A portaria da Capes que regulamenta sua oferta data de 17 de outubro
de 1995, trés décadas depois do parecer n°® 977/65%, que definiu diretrizes
para os cursos de mestrado e doutorado no pais. A portaria de n°® 47/95 ba-
seia-se em dois outros documentos da Capes: o “Programa de flexibilizacio
do Modelo de Pés-Graduacao Senso Estrito em Nivel de Mestrado”, que, por
sua vez, se apoia no documento “Mestrado no Brasil — a situacdo e uma nova
perspectiva”. O diagnoéstico entao apresentado era de que

O desenvolvimento da pés-graduacdo no Brasil deu origem a cursos de
mestrado que, com raras excecoes, se caracterizam predominantemente
como o primeiro degrau para a qualificacao académico-cientifica necessd-
ria a carreira universitaria.?

Essa caracteristica que vinha predominando em grande parte dos cursos
de mestrado nao seria compativel com novas demandas do mercado, das
empresas e das organizacdes governamentais e ndo governamentais, relati-
vas a “constante elevacdo da qualidade e produtividade dos seus servicos”,
tornando necessaria a busca por “recursos humanos que permitam uma
transferéncia mais rapida dos conhecimentos gerados na Universidade para
a sociedade”. Ainda segundo o documento, antes mesmo da criacao e regula-
mentacao do mestrado profissional, existiam ja “muitas iniciativas” de oferta
de mestrados dirigidos a formacao de profissionais. Entre as caracteristicas
distintivas desses cursos, interessa-nos particularmente o reconhecimento
de “formatos alternativos a dissertacdo como trabalho final de curso”™. Em

2 Capes. Parecer CFE n° 977, aprovado em 3 de dezembro de 1965. Revista Brasileira de Educa-
¢cdo, n. 30, set/out/nov/dez, p. 162-173, 2005.

3 CAPES. Mestrado no Brasil — A situacdo e uma nova perspectiva. Infocapes, v. 3, n.3-4, 1995,
p-19.

4 Ibidem, p. 20.
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consondncia com esse diagnostico, tanto o programa de flexibilizacao quan-
to a portaria n° 47/95 apontam, entre os requisitos e condicionantes da nova
modalidade, o seguinte item:

O estudante deve apresentar trabalho final que demonstre dominio do
objeto de estudo e capacidade de expressar-se lucidamente sobre ele. De
acordo com a natureza da drea e com a proposta do curso, esse trabalho
poderd tomar formas como, entre outras, dissertacdo, projeto, andlise de
casos, performance, producdo artistica, desenvolvimento de instrumentos,
equipamentos e prototipos.’

Percebe-se que nos trés documentos o trabalho de concluséo de curso apa-
rece como tema de destaque, sendo reconhecidos formatos e caracteristicas
diferentes das tradicionais dissertacdes do mestrado académico. Também nos
trés documentos ressaltamos o carater, digamos, empirico desse reconheci-
mento, desprovido de uma explanacio que pretenda delimitar com tracados
mais nitidos essas novas formas de trabalho final. O trabalho de conclusao de
curso desponta como peca-chave do mestrado profissional, recaindo sobre
ele grande parte da expectativa de “transferéncia rapida” ou de criacdo de
conhecimento por parte da Universidade em direcao a sociedade e aos seto-
res produtivos. Ndo por acaso o entdo Ministro da Educacdo, Renato Janine
Ribeiro, conclui seu artigo sobre o mestrado profissional no pais ressaltando
a importancia do “trabalho de conclusio e dos trabalhos realizados ao longo
do curso, que preferencialmente devem constituir casos de aplicacdo de co-
nhecimento cientifico ao ambiente profissional para o qual se volta o0 MP™°.
A fim de melhor caracterizar o perfil os programas profissionais, de 2015
a 2016 funcionou o GT Qualis Tecnologico (Portaria Capes 143/2015) e,
em 2018, foi aprovado o GT Producdo Técnica (Portaria Capes 171/2018),
“considerando a necessidade de aperfeicoamento do processo de avaliacdo da
producdo cientifica originada em programas de pos-graduacdo, em especial

5 Capes. Programa de flexibilizacdo do modelo de Pés-Graduacio Senso Estrito em Nivel de
Mestrado — 1995. Proposta da diretoria da Capes, elaborada a partir do documento “Mestrado no
Brasil — a situacdo e uma nova perspectiva”, aprovada pelo Conselho Superior em 14 de setembro
de 1995. Revista Brasileira de Pés-Graduacdo, v. 2, n. 4, jul., 2005, p. 146; Portaria n°® 47, de 17
de outubro de 1995. Determina a implantacdao na Capes de procedimentos apropriados a reco-
mendacfo, acompanhamento e avaliacdo de cursos de mestrado dirigidos a formacao profissional.
Revista Brasileira de Pos-Graduacao, v. 2, n. 4, jul., 2005, p. 147.

6 Ribeiro, Renato Janine. O mestrado profissional na politica atual da Capes. Revista Brasileira de
Pos-Graduagao, v. 2, n. 4, jul., 2005, p. 15.
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os produtos técnicos e tecnologicos”. Os objetivos de ambos os GTs versam
sobre a caracterizacdo dos tipos e subtipos dos produtos dos programas pro-
fissionais e a proposta de um método de classificacdo e indicadores de produ-
tos técnicos e tecnologicos. O reconhecimento da identidade propria de cada
programa, além da diversidade dos campos de saberes e de atuacdes (em-
presarial, governamental e social) implica, segundo Eduardo Winter”, uma
metodologia adaptavel e processual, bem como a atualizacdo das plataformas
Sucupira e Lattes para atender aos critérios de avaliacdo dos produtos finais,
que precisarao de definicoes especificas por édrea.

Pouco mais de duas décadas apds a regulamentacao do mestrado profis-
sional, mais precisamente em 23 de marco de 2017, foi publicada a portaria n°
389/17, que institui a modalidade de doutorado profissional. Tudo indica que
isso reacendera o debate sobre trabalhos de conclusio e avaliacdo de curso na
modalidade profissional.

Mestrados Profissionais em Ensino e seus produtos

Com a regulamentacdo dos cursos de MP em 1998, a ideia de um mestrado
profissional no Brasil, que inicialmente parece ter se concentrado nas areas
de administracdo e engenharias, comeca a ganhar espaco nas reunides e con-
gressos de PPGs de diferentes areas, como é o caso do Congresso de Satude
Coletiva de 1998,

a partir da qual, alguns programas de pos-graduacdo da drea formularam pro-
jetos e iniciaram a execucdo desses cursos em parceria com instituicoes de saii-
de nos niveis nacional e estadual (ou em diversos ambitos do sistema de satide.®

Em meio a esse processo de discussdo, modelagem e criacdo dos cursos de
mestrado profissional, é instituida, em setembro do ano 2000, a area CAPES
de Ensino de Ciéncias e Matematica, adotando, de maneira variegada de acor-
do com cada PPG, formas alternativas de trabalho de conclusio, como relato
de experiéncia e os mais diversos tipos de produtos educacionais.

7 Winter, Eduardo. Producdo técnica/tecnologica: da concepcdo a uma futura proposta de avaliacao.
2° Seminario da Série Repensando a avaliacéo. Brasilia: 21/08/2018.

8 Dourado, Inés et al.. Mestrado profissional em saude coletiva: uma proposta alternativa para

a qualificacéo de dirigentes e técnicos em saide — Instituto de Saude Coletiva da UFBA (2001-
2005). Revista Brasileira de Pés-Graduagdo, v. 2, n. 4, jul., 2005, p. 62.
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O mestrando deve desenvolver alguma nova estratégia de ensino, uma
nova metodologia de ensino para determinados contetidos, um aplica-
tivo, um ambiente virtual, um texto; enfim, um processo ou produto de
natureza educacional e implementd-lo em condicoes reais de sala de
aula ou de espacos nao formais ou informais de ensino, relatando os
resultados dessa experiéncia.’

Com a politica de estimulo e apoio a criacdo de cursos de Mestrado Profis-
sional voltados ao ensino das disciplinas da Educacdo Basica, conclui-se por
inducao que também a producao de produtos educacionais, apresentados
como trabalho de conclusao de disciplina ou de curso, tenha tido um au-
mento significativo, embora os dados néo tenham sido reunidos. A emergén-
cia de novos cursos e programas direcionados a formacdo docente em nivel
de Pés-Graduacio foi acompanhada pela reformulacéo da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, que passou a compor a nova area de Ensino, constitui-
da pela Portaria n°83/2011, ampliando o escopo da drea e, a0 mesmo tempo,
delimitando a natureza translacional das pesquisas realizadas nesses PPGs'®.

Em 2009, a area de Ensino de Ciéncias e Matematica, criada em 2001 com
sete PPGs e que, no ano seguinte, passaria a contar com seus dois primeiros
cursos de MP, abrigava programas que ofereciam um total de 28 cursos de MP,
quantidade maior que a de cursos de doutorado (16) e inclusive de mestrado
académico (26) da mesma area e no mesmo ano''. Em 2016, o documento da
area de Ensino apontava um total de 76 cursos de MP. E é preciso lembrar que
nem todos os cursos de MP direcionados ao ensino e comprometidos com a
criacdo de produtos educacionais estdo situados na area Capes de Ensino. Os
PPGs que oferecem cursos de MP voltados ao ensino de Filosofia, por exem-
plo, encontram-se na area Capes de Filosofia (PPFEN e PROF-FILO).

Ainda no ano de 2009, a Capes viria a publicar a Portaria Normativa n
17/2009, regulamentando o MP, na qual apresenta uma extensa, porém nao

o

exaustiva, lista de formatos de trabalho de conclusio final:

9 Moreira, Marco A.; Nardi, Roberto. O mestrado profissional na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 2, n. 3, set./dez., 2009, p. 4.

10 Capes. Comunicado Conjunto n° 001/2013 — Areas de Ensino e de Educacao: Perspectivas de Coo-
peracao e Articulacdo. Brasilia, 28 de junho de 2013, p. 2.

11 Capes. Documento de Area: Ensino de Ciéncias e Matemdtica, 2009, p. 1.
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O trabalho de conclusdo final do curso poderd ser apresentado em dife-
rentes formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistemdtica e aprofundada
da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos
técnicos, publicacdes tecnologicas; desenvolvimento de aplicativos, de ma-
teriais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas; pro-
ducdo de programas de midia, editoria, composicoes, concertos, relatorios
finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatorio técnico com regras
de sigilo, manual de operacao técnica, protocolo experimental ou de apli-
cacdo em servicos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou
de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacdo tecnologica, pro-
totipos para desenvolvimento ou producao de instrumentos, equipamentos
e kits, projetos de inovacao tecnologica, producao artistica, sem prejuizo de
outros formatos, de acordo com a natureza da drea e a finalidade do curso,
desde que previamente propostos e aprovados pela CAPES.*?

A trajetéria de alguns PPGs da drea de Ensino e, sobretudo, do nticleo de
Ensino de Ciéncias e Matematica proporcionou um acumulo ja significati-
vo de produtos educacionais criados e desenvolvidos em seus cursos. Essa
producdo ja vem sendo objeto de pesquisas vinculadas ou néo aos proprios
MPs®. Ao se debrucarem sobre os produtos educacionais criados nos cursos
de MP em Ensino, algumas dessas pesquisas buscam classifica-los, mapean-
do a producido quantitativa e/ou qualitativamente e descrevendo de maneira

12 Capes. Portaria Normativa n°® 17, de 28 de dezembro de 2009. Dispde sobre o mestrado profissional
no ambito da Fundagdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. 2009.

13 Cf. Leodoro e Balkins. Problematizar e participar: elaboracéo do produto educacional no Mes-
trado Profissional em Ensino. II Simpésio de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, 7 a 9 de out. 2010,
art. 84; Bisognin, Eleni. Produtos educacionais: analise da producdo do Mestrado Profissional
em Ensino de Fisica e de Matematica do Centro Universitario Franciscano de Santa Maria, Rio
Grande do Sul, Brasil. Polyphonia, v. 24/2, p. 269-284, jul./dez., 2013; Silva e Schirlo. Mestra-
do Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da UTFPR - Ponta Grossa: a experiéncia no
ensino de Matematica. Polyphonia, v. 24/2, p. 302-317, jul./dez., 2013. Curi e Amaral. Dez anos
de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica: a contribuicéo da pesquisa para a
educacio basica. Polyphonia, v. 24/2, p. 285-302, jul./dez., 2013; Niezer et al.. Caracterizacao dos
produtos desenvolvidos por um Programa de Mestrado Profissional da area de Ensino de Ciéncias
e Tecnologia. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 8, n. 3, p. 1-30, mai./ago.,
2015; Souza et al. Analise dos produtos dos programas de mestrado profissional: um recorte
envolvendo o Ensino de Matematica na regiao sul do Brasil. X Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacio em Ciéncias — X ENPEC. Aguas de Lindoia/SP, 24 a 27 nov. 2015. Freire et al.. Produtos
Educacionais do Mestrado em Ensino da UTFPR — Londrina: estudo preliminar das contribuicoes.
Polyphonia, v. 28/2, jul.-dez., p. 375-390, 2017.
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mais ou menos detalhada os formatos pelos quais optaram os mestrandos no
desenvolvimento de seus produtos, bem como seus objetos ou contetidos e o
publico alvo ou segmento escolar a que se destinam.

Com respeito a tipificacdo ou classificacio dos produtos educacionais,
Marta Souza (et al.)'* propde um ntmero reduzido e simplificado de tipos: se-
quéncias de atividades, proposta de formacao docente, instrumento avaliati-
vo e material didatico. E também com quatro categorias que Gabriel Freire (et
al.)’" analisa a producdo do Mestrado em Ensino da UTFPR, baseando-se em
normas do PPG de origem (PPGEN/UTFPR. Instrucdo Normativa 06/2015).
Sao elas: propostas de ensino, materiais textuais, material interativo e midia
educativa. Eleni Bisognin'®, por sua vez, ao analisar a producao de um MP em
Ensino de Fisica e Matematica, lanca mao de um total de quatorze categorias:
1 — Resolucdo de Problemas; 2 — Modelagem Matematica ou Metodologia
de Projetos; 3 — Engenharia Didatica, 4 — Jogos Educacionais e Materiais
Manipulativos no Ensino de Matematica, 5 — Analise de Erros; 6 — Investi-
gacdo Matematica; 7 — Aplicativo Multimidia, Hipermidia ou Software como
Recurso Didatico para o Ensino de Matematica; 8 — Formagao Continuada
de Professores; 9 — Trés Momentos Pedagogicos; 10 — Atividades Didaticas
Baseadas na Experiéncia Visual; 11 — Hipertexto, Animacdo e Simulacédo; 12
— Analogia; 13 — Didatico em Nanociéncia; 14 — Tecnologias da Informacao e
Comunicacio no Ensino de Fisica.

Em 2012, o Congresso Mundial sobre Recursos Educacionais Abertos
(REA), promovido pela Unesco em Paris/FR, emitiu declaracdo contendo re-
comendagoes aos Estados e que dimensionam a importancia da producido
educacional no contexto nacional e global. A declaracdo REA de Paris reco-
menda: a. O reforco da sensibilizacdo e da utilizacdo dos REA; b. A facilitacio
dos ambientes propicios ao uso das Tecnologias da Informacéo e da Comuni-
cacdo (TIC); c. O reforco do desenvolvimento de estratégias e de politicas re-
lativas aos REA; d. A promocao da compreensao e da utilizacdo de estruturas
com licenciamento aberto; e. O apoio a criacdo de competéncias com vista ao
desenvolvimento sustentavel de materiais didaticos de qualidade; f. O reforco
das aliancas estratégicas relativas aos REA; g. O incentivo ao desenvolvimento

14 Op. cit.
15 Op. cit.

16 Op. cit.
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e a adaptacdo dos REA em diversos idiomas e contextos culturais; h. O incen-
tivo a investigacdo sobre os REA; i. A facilitacdo da identificacdo, da recupera-
c@o e da partilha dos REA; j. O incentivo ao licenciamento aberto de materiais
didaticos com producéo financiada por fundos publicos!”.

As recomendacdes da Unesco apontam para um cenario de producao, cir-
culacdo e uso bastante diferente do periodo protagonizado pelo livro didatico
e pelas politicas publicas centradas na producdo em larga escala, cujo inicio
no Brasil pode ser situado com a instituicdo da Comissao Nacional do Livro
Didatico em 1937 e cujo apice parece transcorrer nas duas primeiras décadas
deste século, quando se alcancou distribuicao integral de livros para todo o
ensino fundamental e para grande parte das disciplinas do ensino médio'®.
Os cursos de MP direcionados ao ensino sio elementos chaves para com-
preendermos esse novo horizonte, seus caminhos e desafios.

Mestrado Profissional em Filosofia e Ensino: desafios e novos desafios.

O mestrado profissional do Programa de Po6s-graduacdo em Filosofia e Ensi-
no foi aprovado pela Capes em 2014 e abriu sua primeira turma em inicio
de 2015. Antes disso, o CEFET ofertava ja, desde o ano de 2010, o curso de
especializacdo em Filosofia com Enfase em Ensino de Filosofia. Ha nove anos,
o cendrio era diverso do que se tem hoje: a filosofia, assim como a sociologia,
constavam como disciplinas obrigatérias no Ensino Médio. Ainda que com
diferencas entre as regides do pais e mesmo entre as redes locais (escolas pri-
vadas, estaduais e federais) no tocante a carga horaria ofertada e distribuida
nas séries, o entdo contexto demandava formacéo continuada especifica para
a vivéncia em sala de aula e outros espacos nao académicos que o mestrado
profissional, com sua especificidade, poderia suprir.

17 Unesco. Declaracdo REA de Paris em 2012. Congresso Mundial sobre Recursos Educacionais
Abertos (REA) de 2012. Unesco, Paris, 20 a 22 de Junho de 2012.

18 Entre um momento e outro, merece destaque o periodo de atuacido do Conselho do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED, 1966-1971) e da Fundacdo Nacional do Material Escolar
(Fename, 1967-1983). A criacdo de ambas foi resultante tanto do debate que se acentuara na
década anterior, com a criacdo da Campanha Nacional de Material de Ensino (CNME) em 1956,
que posteriormente seria transformada em Fename, quanto da LDB de 1961, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino primario. Cf. Filgueiras, Juliana. A producdo de materiais didaticos
pelo MEC: da Campanha Nacional de Material de Ensino a Fundacio Nacional de Material Es-
colar. Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 33, n°65, p.313-335, 2013; As politicas para o
livro didatico durante a ditadura militar: a Colted e a Fename. Revista Historia da Educacdo. Porto
Alegre, v. 19, n. 45, jan./abr., 2015, p.85-102..
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A alteracdo que tornou obrigatorias as disciplinas de Filosofia e Sociolo-
gia na grade curricular do ensino médio (Lei 11.684/08) foi acompanhada
por uma série de mudancas no ambito da educacdo basica, particularmen-
te na rede publica federal, das quais destacamos aquelas que parecem ter
tido maior relevancia na emergéncia do curso de especializacéo e, poste-
riormente, no Mestrado Profissional do PPFEN: a inclusao da disciplina nas
instituicoes em que néo era ofertada ou ampliacdo da sua carga horaria nos
curriculos em que a disciplina ja se fazia presente (foi esse o caso do CEFET/
RJ); a ampliacdo da rede federal e do quadro docente das instituicoes ja exis-
tentes; a implementacéo e progressiva ampliacao da oferta do Ensino Médio
Integrado na rede federal.

No ambito do ensino superior e da pés-graduacdo, destacamos, como
mudancas e fatores que tornaram propicio o contexto de criacdo do curso de
Mestrado Profissional em Filosofia e Ensino, a abertura de novos cursos de
graduacido em Filosofia nas universidades publicas do Rio de Janeiro (UFRR]J,
UNIRIO, UFF); a expansdo da area de Filosofia com ampliacdo do ntimero de
cursos, vagas e bolsas de pos-graduacdo no pais e no exterior, e do numero
de periddicos e eventos académicos da area; a implementacdo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Capes).

Em 2010, o CEFET/RJ contava com cinco professores pos-graduados em
filosofia no quadro docente do ensino médio, ou seja, professores envolvidos
com a producdo académica formal (dissertacdes, teses, publicacdes) atuando
diretamente na Educacéo Basica. Os desafios que se colocaram ao grupo, mo-
bilizando a abertura do curso de especializacio, que também contou com o
apoio de professores do Colégio Pedro 11, orbitavam em torno da juncio entre
a teorizacdo filosofica e a pratica docente, entre a producéo académica e a
formacao de professores. Pode-se dizer que as condi¢des institucionais eram
propicias. Além do contexto favoravel que detalhamos acima, é oportuno
lembrar que, diferentemente da grande maioria das institui¢ées municipais
e estaduais, escolas federais como o CEFET/R], CEFET/MG e os IFs sdo tam-
bém instituicdes de ensino superior, comprometidas com o tripé ensino, pes-
quisa e extensao e, por isso, estimulam e por vezes exigem que seus docentes
atuem nessas trés dimensoes académicas.

Quando da criacdo do mestrado profissional, decidiu-se por estabelecer
como requisito para conclusiao do curso a elaboracio de uma dissertacdo e
de um produto didatico, buscando garantir que, junto a producao didatica,
os mestrandos apresentassem pesquisa tedrica fundamentada. Assim, além de
embasar o produto didatico, a experiéncia de elaboracio da dissertacdo deveria
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propiciar aos mestrandos uma formacdo como pesquisadores da area de Filo-
sofia que lhes possibilitasse efetivamente a continuacao dos estudos, seja por
meio do ingresso em curso de doutorado académico, seja por outros caminhos.

Uma particularidade importante do curso também se impunha, qual seja,
a heterogeneidade de seu ptblico. Desde sua primeira turma o PPFEN recebe
estudantes de diferentes formacdes e em diferentes estagios da vida profissio-
nal: recém-licenciados em filosofia que desejam atuar na educacéo basica; pro-
fessores de filosofia com outras graduacdes (fato bastante comum nas escolas
do estado do Rio de Janeiro) que procuram um modo de preencher lacunas
em sua formacdo em filosofia; professores experientes formados em Filoso-
fia, mas afastados da vida académica, além de profissionais ligados a outras
areas, especialmente a educacio. O primeiro e grande desafio é consolidar um
ambiente proveitoso de formagéo para um publico plural, sem perder o foco
da proposta do curso, expressa em seu objetivo geral, como consta relatério
para o portal Sucupira: “Formar profissionais capazes de ensinar Filosofia para
diversos tipos de publicos de forma auténoma com dominio tedrico das ques-
toes classicas da Filosofia e das relativas ao seu ensino quanto com o dominio
operacional da pesquisa e do fazer didatico-pedagogico e de sua avaliacao”."

Na preparacdo e consolidacdo desse ambiente, foi de fundamental im-
portancia a participacdo, no programa, de professores e pesquisadores com
larga experiéncia de orientacao, vinculados a universidades e programas com
longas trajetorias em pesquisa na area da Filosofia. Além disso, ja se contava
com a experiéncia dos proprios docentes do CEFET/R] através do desen-
volvimento de projetos e acdes de extensdo, muitos deles voltados a criacéo
de produtos didaticos, de formulacido de minicursos e oficinas de natureza
transversal e de percursos filosoficos alternativos ao modelo disciplinar. Con-
siderando a escassez da producdo educacional na area de Filosofia, muito
restrita ao modelo concentrador das politicas do livro didatico, os projetos de
extensdo, bem como as iniciativas e experiéncias que traziam os mestrandos
e docentes a partir de sua formacao e atuacéo profissional serviram campo de
estudo e de experimentacio para as pesquisas.

Hoje, como ja apontamos, o cenario é bastante diferente. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do ensino médio esta prestes a ser aprovada sem
parametros claros acerca das contribuicoes que sao esperadas dos docentes de

19 PPFEN. Apresentacdo do Programa de Pos-Graduacdo em Filosofia e Ensino. Pagina web
PPFEN-DIPPG-CEFET/R]. Disponivel em: <http:/dippg.cefet-rj.br/ppfen/index.php/pt/apresen-
tacao>. Acesso em 5 fev. 2019.
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Filosofia na construcao e execucéo do curriculo escolar. Os saberes e praticas
desenvolvidos e consolidados no ambito da pesquisa em ensino nas diversas
areas e disciplinas parecem ter sido completamente desprezados com a sus-
pensédo dos trabalhos das comissoes formadas por especialistas das respecti-
vas areas de conhecimento e docéncia e que vinham elaborando as versoes
anteriores da BNCC em dialogo aberto com a sociedade. Antes dessa revira-
volta com respeito a base nacional, a reformulacao da LDB (inicialmente via
MP 746/16, posteriormente ratificada com a Lei n°13.415/17), pela qual se
retira a obrigatoriedade da disciplina de Filosofia, entre outras disciplinas, do
curriculo do ensino médio, ja sinalizava novos desafios, como a atualizacao
da luta pela universalizacdo do acesso aos saberes e praticas filosoficos, sua
difusdo e popularizacdo seja por meio da escola, em aula ou em outros am-
bientes escolares, seja fora dos muros.

Nesse sentido, um dos novos desafios talvez seja a criacdo de produtos
educacionais filosoficos de carater hibrido ou flexivel, permitindo maior po-
tencial quanto ao seu alcance de publico e propiciando também uma zona
de transitividade entre o escolar e seu outro, isto ¢, o cotidiano da cidade ou
do campo, a familia, os grupos e as associacoes de todo tipo. A necessidade
de voltar a atencado as linguagens e as midias traz também, em certo sentido,
um ar de provocagdo a producio filosofica no pais, talvez demasiadamente
habituada as paginas (reais ou virtuais) dos livros ou periédicos, com sua
estrutura modelar e suas normas de formatacdo. Por isso, um ambiente em
que se encontrem profissionais e pesquisadores das mais diferentes areas en-
volvidas na criacdo e manipulacdo de linguagens e midias parece ser hoje
especialmente interessante para a qualificacio da producdo educacional dos
mestrados profissionais.

Criar, reconhecer, avaliar: a pesquisa em Ensino de Filosofia e seus produtos

Dentre os objetivos do programa figura a viabilizacao e reproducdo de mate-
riais didaticos e/ou paradidaticos no campo da filosofia, ressaltando a impor-
tancia da divulgacdo do saber filosofico, seja em sala de aula (especialmente,
para a educacéo basica), seja para um publico mais amplo que nao possui vi-
véncia académica. E, uma das formas de se consolidar tal objetivo, ¢ o requi-
sito de conclusdo de curso: o estudante precisa apresentar um produto edu-
cacional acompanhado da fundamentacio teorica de uma questao filosofica.
Como vimos anteriormente, a ideia que anima a escrita da dissertacdo no
programa nasceu das discussoes entre os proprios docentes da instituicao a
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época da criacdo do curso de especializacdo — a alianca indissociavel entre
teoria e pratica no ensino de filosofia. Ao assumir esta premissa, o programa
se compromete com o ponto de partida de que é possivel e incontornavel
que tomemos a producdo didatica desde uma perspectiva filosofica. Neste
sentido, admitimos que os destinatarios destes produtos sio interlocutores de
uma questéo compartilhada e, portanto, precisam de uma linguagem comum
em constante construcdo, e nao a facilitacio de uma técnica académica. Ao
adotarmos um publico que nio pretende ser filésofo profissional, estamos
definindo que a filosofia tem um lugar e um papel formador, se apresentando
de muitas formas. Assim, a pluralidade da propria manifestacio do filosofar
requer daqueles que se dedicam a producao didatica um olhar mais amplo
sobre as possibilidades de sua elaboracio e disponibiliza¢do, tornando o pro-
duto ele mesmo uma investigacao filosofica. Por isso, o trabalho de conclusdo
de curso, composto pela dissertacdo e pelo produto didatico, ndo sio duas
producoes diferentes, e sim dois momentos de uma mesma pesquisa, volta-
dos para a comunidade escolar ou em outros espacos.

Tal caracteristica torna-se ainda mais imprescindivel quando recebemos
os discentes do programa que, em sua maioria, vivenciam a experiéncia de
ensino e de divulgacdo da filosofia em um determinado contexto, atuando
com um grupo especifico, o qual demanda questdes muito proprias no per-
curso de sua formacdo. Decerto, isto tem um impacto para o modo como
compreendemos a natureza da produgdo educacional, na medida em que
é construida para agir sobre determinada realidade e realizada pelo profes-
sor-pesquisador que a conhece. Ao mesmo tempo em que ela é tnica, neste
sentido, igualmente pode ser um inicio promissor para pesquisas posteriores
ou um prototipo a ser atualizado ou repensado por outros docentes que se
dedicam ao ensino de filosofia, mas nio necessariamente estdo nos espacos
de producio de pesquisa. E se a elaboracdo do produto educacional nao pode
estar afastada de uma fundamentacio que a impulsiona, o trabalho tedrico é
necessario tanto para acompanharmos este percurso de acdo quanto para o
compreendermos de forma conceitual. Este didlogo entre a experiéncia espe-
cifica do professor-pesquisador em sala de aula e a sua apropriacio com au-
xilio da historia da filosofia e de suas questoes pode circunscrever o trabalho
do mestrado profissional, dando-lhe uma identidade propria em comparacao
ao mestrado académico.

A fim de tornar esta relacdo mais explicita no cotidiano dos alunos, o PP-
FEN se estrutura a partir de trés linhas de pesquisa. Sao elas: Teoria e pratica
do ensino de filosofia; Questdes politicas, sociais e culturais no ensino de
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filosofia e Historia da filosofia para o ensino de filosofia. A primeira é dedica-
da as questoes relativas as atividades de ensinar e aprender; a especificidade
do ensino de filosofia e o exercicio do filosofar, tendo em vista a pratica do-
cente e suas historias no Brasil. A segunda concerne ao dialogo da filosofia
com outras areas, permitindo compreender o exercicio filosofico no interior
de um contexto especifico, atravessado por uma série de questdes que impac-
tam direta ou indiretamente o ensino de filosofia. Por fim, a terceira linha se
concentra na apropriacao das questoes levantadas pela historia da filosofia
para o seu ensino. Desta forma, teriamos conjugada a problematizacao da
pratica docente, sempre se dando a partir de uma constituicao histérica dos
conceitos em didlogo com a tradicéo e, ao mesmo tempo, ancorada em uma
realidade especifica, pois diversos saberes perpassam a escola e o ensino-
-aprendizagem. Como o estudante precisa se matricular obrigatoriamente em
pelo menos uma disciplina das trés linhas supracitadas, espera-se, desde seu
ingresso no MPFEN, sensibilizar o corpo discente acerca da integralidade
entre filosofia e seu ensino. O trabalho final de conclusio de curso, neste
sentido, é a culminancia de um percurso formativo que toma a relacdo entre a
doceéncia conectada com o fazer filoséfico, concordando com Cerletti quando
afirma que: “todo ensino filosofico consiste essencialmente em uma forma
de intervencdo filosdfica, seja sobre os textos, sobre problematicas filosoficas
tradicionais, seja até mesmo sobre tematicas ndo habituais da filosofia, enfo-
cadas desde uma perspectiva filosofica™.

A exigéncia de que a dissertacdo e o produto educacional resultem de uma
mesma pesquisa da contornos particulares as dissertacoes defendidas no PPFEN,
permitindo vislumbrar algumas especificidades se comparadas, em termos ge-
rais, as dissertacoes de cursos de mestrado académico em Filosofia no pais.

Uma pesquisa recente se debrucou sobre os resumos dos trabalhos de
conclusdo de curso do MPFEN, entre os anos de 2016 e 2018, e propos
agrupar a producdo em torno de trés categorias que expressariam os motivos
predominantes de pesquisa:

O primeiro deles (Dispositivos), que nos parece ter maior destaque em treze
trabalhos, consiste na investigacdo de prdticas e experiéncias de ensino
de filosofia. O segundo (Paradigmas), mais visivel em nove trabalhos, se
dirige ao estudo de determinado filosofo ou corrente filosofica para pensar

20 Cerletti, Alejandro. O ensino da filosofia como um problema filosdfico. Belo Horizonte: Auténtica,
2009, p. 19, grifo do autor.
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a situagdo do ensino de filosofia ou da educacdo de modo geral. O tercei-
ro (Instituicoes), preponderante em trés trabalhos, consiste na pesquisa de
elementos e transformacoes legais e institucionais e suas implicacoes no
ambito do ensino de filosofia.”!

Sem entrarmos na discussdo sobre os termos escolhidos para denominar os
grupos, e que remetem a conceitos relacionados a producéo e a pratica filo-
sofica, possuirem envergaduras e limites suficientes para acolher os respecti-
vos trabalhos, interessa 4 nossa pesquisa destacar os trés gestos de pesquisa
identificados. Primeiramente, o interesse em criar, investigar e submeter ao
publico experiéncias de ensino de filosofia alternativas a aula expositiva e ao
livro didatico. Essas experiéncias podem ser tanto dispositivos concorrentes
quanto contradispositivos no sentido de buscar desativar efeitos de deter-
minados dispositivos didaticos, educacionais, escolares. Em segundo lugar,
0 Tecorte estritamente atento ao ensino e a formacio em obras consagradas
pela tradicéo filosofica. Por fim, a investigacdo voltada aos aspectos legais,
sociopoliticos e institucionais do ensino de filosofia no contexto da educacdo
brasileira. A disposicdo das categorias nos trabalhos concluidos pode ser ve-
rificada no quadro a seguir (Tabela 1):

Tabela 1: Trabalhos de conclusdo dos estudantes do MPFEN (2016-2018).22

Dissertacs Linha de
issertagdes Besqulsa
1. Dispositivos
I.  Filozapeando: uma experiéncia filosofica de mediacéo a 2
distancia com o uso do aplicativo de celular Whatsapp
II.  Filosofia e ensino através de personagens de literatu- 1

ra: um estudo de valores a partir de um catdlogo de
personagens

21 Castanheira, Antonio Mauricio et al.. Andlise de indicadores do Programa de Pos-Graduacio
em Filosofia e Ensino do CEFET/R]. In PINTO et al. (org.). Café: formacao e autoformacdo humana
e outros cafés. Rio de Janeiro: Publit, 2018, p. 226.

22 Ibidem, p. 227-228.
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III. Aprendendo a escrever, ensinando a filosofar: uma ex- 1
periéncia de alfabetizacdo filosofica com jovens e adul-
tos da EJA em Angra dos Reis

IV. A “imagem-texto”: analise da imagem como linguagem. 1
Uma introdugéo a filosofia por meio da estética.

V. O teatro do oprimido como exercicio de resisténcia atra- 1
vés das aulas de filosofia na escola

VI.  Manual para gamificacao do ensino de filosofia: usando 1
o ladico em sala de aula

VIL. O ensino filoséfico com o cinema brasileiro: a experi- 2
mentacdo estética em sala de aula

VIII. Da resisténcia a barbarie na educacdo de jovens e 2
adultos: a capoeira filosofica como movimento de
ensino-aprendizagem

IX. Filosofia em rede: experiéncia de formacéo com jovens 2
no Facebook

X.  Pop'filosofia: um ensino estético-conceitual 1
XI. O ensino de filosofia a partir de uma perspectiva poética 3
XII. No comeco de tudo: sobre 0 mal, os mitos e a ética de 1

Paul Ricoeur na formacao de professores

XIII. O ensino de filosofia com cinema: caminhos para a 1
emancipacao

2.  Paradigmas

I. Uma escola, um mestre, um material: a igualdade das 1
inteligéncias na periferia carioca

II. O agir do pensamento e sua pratica: uma dimensao fe- 3
nomenologica em prol do ensino de filosofia no Brasil

III.  Anatureza da crise como oportunidade para o ensino de 3
filosofia: uma proposta a partir de Hannah Arendt

O que nos faz pensar, Rio de Janeiro, v.28, n.44, p.108-132, jan.-jun.2019



Produtos educacionais de filosofia: a produgdo do mestrado profissional e seu contexto 125

IV.  Uma educacio transformadora a luz do conceito mar- 1
xiano de prdxis

V. Identidade e reconhecimento a partir de Charles Taylor: 3
apontamentos para o ensino de filosofia

VI. Aristoteles e o conceito de espanto admirativo como 3
principio de ensino

VII. A emancipacdo intelectual: uma proposta intelectual 2
como possibilidade para a construcdo dos discursos
docentes

VIII. O filésofo jogador nietzschiano: uma abordagem da no- 1

cdo de jogo no pensamento de Nietzsche

IX. Crise na educagdo na perspectiva de Hannah Arendt: 1
articulacao entre pensar e agir

3. Instituicdes

[.  Kemet, escolas e arcadeas: a importancia da filosofia afri- 2
cana no combate ao racismo epistémico e a lei 10.639

II. O ensino de filosofia nos cursos de ensino médio inte- 1
grado do CEFET/R]

III. A desconstruc¢do do ensino de filosofia e a legislacdo 2
antirracista

4. Outros

[.  Parece morto: um olhar filosofico sobre o papel do 1

morcego vampiro no perspectivismo amerindio e sua
influéncia na arte cosmopolita

1. Questdes do génio: inauguracoes do instante poético 1

Uma das acdes visando oferecer ambiente propicio para a producdo educa-
cional voltada ao ensino de filosofia foi a oferta das disciplinas de Producao
de Material Didatico e de Elaboracido de Produtos Educacionais. Nelas se
apresenta o estado da arte da reflexdo tedrica sobre produtos educacionais,
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exemplares de produtos voltados ao ensino de filosofia e a temas que lhe sao
relevantes. A experimentacdo de produtos alternativos leva a discussao sobre
os diferentes modos de seu uso, tendo em vista os objetivos; o publico-al-
vo; 0 momento em que o material é levado aos seus destinatarios; se é uma
producao coletiva ou se ja se apresenta pronto para a sala. Tais elementos
circunscrevem a atuacdo do professor-pesquisador ndo apenas quanto a téc-
nica, mas igualmente quanto a articulacéo sobre o uso filoséfico do material,
implicando consideracoes sobre o fazer filoséfico, apontado por Cerletti.

As experiéncias do MPFEN nos levam ao quadro a seguir (Tabela 2). Ele
se apresenta como uma sistematizacdo inicial de formatos para o produto
didatico no ensino de filosofia que pode servir como parametro para analise e
avaliacdo dos produtos criados nos mestrados profissionais da area. Com isso,
esperamos ampliar o debate e a pesquisa em torno da circulacao de produtos
educacionais para o ensino de filosofia, com atencao a necessaria divulgacdo
de seus saberes e praticas, e contribuir para a organizacdo e o desenvolvimen-
to da comunidade académica, sobretudo docentes e discentes dos cursos de
Mestrado Profissional da area, seja nos processos de criacéo e avaliacio, seja
nas instancias de reconhecimento formal da producio e nos circuitos, redes e
circulos de divulgacéo das praticas e saberes filosoficos.

Tabela 2: Tipificacdo de formatos de produtos educacionais para o ensino
de filosofia.

Tipo Descricao Requisitos
1 Jogo/Atividade  Produtos destinados a Apresentacdo textual
ludica promover experiéncias (proposta didatica,
ladicas dotadas de mecanica, referencial
regras e mecanicas teérico); manual
proprias com finalidade  de jogo; créditos/
de induzir a pratica expediente.

filosofica ou a algum
momento pedagogico.
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2 Sequéncia

didatica
3 Oficina
4 Cartilha

ou manual
5 Evento

académico

ou artistico

Conjunto organizado de
materiais de diferentes
naturezas direcionado
a0 ensino e/ou a pratica
da filosofia.

Atividade pratica e/ou
produtiva de carater
coletivo.

Publicacdo impressa
ou digital, textual,
podendo conter
imagens.

Coloquio, seminario,
exposicao, mostra,
festival ou encontro de

ambito local ou regional.
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Explicitar o
ordenamento, incluir
producao textual,
grafica e/ou audiovisual
autoral, podendo
incluir também
material da autoria de
terceiros devidamente
referenciados

e contendo
necessariamente
referéncias
bibliograficas, tabela
de quadros, imagens e
tabelas, caso haja.

Apresentacao textual
contendo orientacoes
detalhadas, objetivos,
referencial teorico e
pratico, indicacao de
materiais necessarios
para realizacdo, relato e
avaliacdo.

Delimitacdo do tema/
problema, objetivos

e referencial teorico,
propostas de atividade.

Projeto de organizacao
detalhado (delimitacao
do tema/problema,
objetivos, justificativa,
referencial tedrico),
publico alvo e relatorio
avaliativo do evento.
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6 Jornal
ou revista

7 Pagina web

8 Aplicativo/
Programa
computacional

9 Sistematizacao
conceitual
(mapa,
vocabulario,
catalogo)

Publicacio (digital ou
impressa), organizada
pelo mestrando ou
por grupo coordenado
pelo mestrando, com
periodicidade regular
e distribuicao local,
regional, nacional ou
internacional.

Pagina destinada

a uso escolar, a
divulgacao do saber/
producio filosofica, a
sistematizacdo de dados
relativos ao ensino de
filosofia ou a pratica
docente.

Aplicativo/programa
destinado a uso escolar
em algum de seus
diversos momentos, a
divulgacao do saber/
producao filosofica, a
sistematizacdo de dados
relativos ao ensino de
filosofia ou a pratica
docente.

Exposicdo de resultado
de analise (de obras,
imagens, autores etc.).

Apresentacao; secoes
diversificadas;
expediente editorial
e créditos; textos
originais/autorais.

Delimitacdo do tema/
problema, objetivos

e referencial teorico,
além de contador de
visitas, logomarcas do
PPG e da instituicao,
bem como de 6rgaos
de fomento, caso haja.

Apresentacgo textual,
delimitacdo do
problema, objetivos

e referencial tedrico,
além de contador de
visitas, logomarcas do
PPG e da instituicao,
bem como de 6rgaos
de fomento, caso haja.

Apresentacio,
explicitacao justificada
do interesse didatico-
filosofico, referencial
tedrico e metodologico.
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10 Audiovisual

11 Livro
didatico ou
paradidatico

12 Técnica ou
metodologia
didatica

13 Tradugéo
de produtos

14 Revisdo ou
atualizacdo
de produto

Filme, video-aula,
canal; radio, podcasting,
audiolivro.

Publicacéo (digital ou
impressa) destinada a
uso em ensino escolar,
contemplando de
maneira metodicamente
propositiva a totalidade
de uma série/curso
(didatico) ou um
recorte tematico,
histérico, de autor

ou corpus especifico
(paradidatico).

Formalizacdo e

registro de percurso
previamente refletido

e avaliado destinada a
repeticao e recriacdo de
experiéncia didatica.

() Repeticdo e recriacdo
de experiéncia didatico-
filosofica por meio de
transposicéo de produto
inter linguagens.

(i1) Traducdo inter
idiomas de produtos
educacionais.

Condicionada a
produtos de autoria do
mestrando.
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Apresentacao textual,
contextualizacdo
reflexiva da midia e da
linguagem, explicitacao
justificada do interesse
didatico-filosofico,
referencial tedrico e
metodologico.

Proposta didatica,
objetivos, metodologia
e referencial teorico
geral e especifico.

Proposta didatica,
objetivos, metodologia
e referencial tedrico
geral e especifico;
relato de experiéncia.

(i) Proposta didatica,
objetivos, metodologia
e referencial teorico
geral e especifico.

(ii) Apresentacio,
justificativa, relato de
experiéncia.

Apresentacdo e
avaliacdo do produto
original, proposta de
revisdo detalhada.
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Consideragdes finais

A pesquisa sobre produtos educacionais no ensino de filosofia no Brasil ainda
é recente, embora a pratica de elaboracdo de materiais alternativos aos livros
didaticos e paradidaticos seja comum entre nos, professores da educacao
bésica. A tipificacdo dos produtos ndo é uma tarefa facil, mas se torna uma
potente contribuic¢do para a consolidacido do mestrado profissional em ensi-
no de filosofia a fim de reconhecer e avaliar a identidade do curso que vem
sendo construida ao longo de sua trajetoria. E isto nos leva a investigacao
sobre as expectativas com relacdo a esta modalidade na pés-graduacao tanto
a partir dos documentos gerados até entdo quanto a experiéncia adquirida
por mestrados profissionais de outras areas no ensino. Neste sentido, nossa
primeira tarefa foi olhar para o que ja se realiza em programas direcionados
a educacdo basica e ao ensino.

Contudo, este levantamento mais geral so faz sentido dentro do quadro so-
bre as pretensdes de um programa profissional em filosofia. As praticas adqui-
ridas com diferentes projetos no CEFET/R] e na lato sensu da mesma instituicio
ja apontavam para o fato de que tipificar produtos educacionais para o ensino
de filosofia depende da relacdo inextrincavel entre a filosofia, o filosofar e a do-
céncia, a qual pode se dar de muitas formas. Uma sistematizacéo de produtos
possiveis ndo pode ser, entdo, demasiadamente restrita e tampouco carecer de
qualquer descricdo comunicavel entre os pares, requerendo de nos professores
e pesquisadores um constante olhar sobre as atividades empreendidas nas es-
colas e em outros espacos de ensino-aprendizagem. Desta maneira, esperamos
que o resultado inicial das pesquisas realizadas no PPFEN contribua com um
debate vindouro sobre a producio didatica e educacional em filosofia.
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